Rassismus in Kinderblchern: Lerne, welchen Wert deie soziale Positionierung hat!

Jens Matschke

1. Einleitung

Die Frage nach Rassismus in Kinderbuchern polarigé@ssismuskritische Stimmen an Neuerscheinuoden
Nachdrucken von Klassikern werden entweder wenigteagenommen, oder eine emotionale Empdrung
schwappt durch die Feuilletons. Woher kommt diebaéhr, sich nicht mit einer Kritik konstruktiv auisander
setzen zu wollen? Sollen positive Erinnerungere@gene kindliche Leseerfahrungen — oftmals veattitturch
liebe, nahestehende Menschen- verteidigt werde®? Bdes die Auffassung, dass eine Debatte nidird, da
Kinder unschuldig seien und Kinderbiicher eine hasmlFantasiewelt prasentieren wirden?

Forschungsarbeiten belegen, dasiieund Schwarze Kind&bereits in frihen Jahren ein Bewusstsein (iber
rassistisch konstruierte Differenzen und damit uedene Wertigkeit von Gruppen entwickelt haben. Sie
beziehen diese Wertigkeit auf sich selbst und sudliege, um diese allgemeine Zuschreibung ihresisori
Werts im Hierarchiesystem einer Gesellschaft ie individuelle Identitédtskonzeption zu integrierda.nach
Machtpositionierung fiihrt dies zu unterschiedliclsgrannungen und prégt nicht nur das Selbstbildjeson
behindert eine unbelastete Kommunikation und lktéra mit anderen Menschen. Eine umfangreiche Ubletrs
zur kindlichen Rassifizierung ist in der Dissextativon Maureen Eggers (2005) oder in einem praxisipenen
Uberblick von Stacey York (2003) zu finden.

Ich méchte mit diesem Artikel zu einer Entdeckuegse in Kinder- und Jugendbiicher einladen, fermatb v
Schuldzuweisungen oder der Abwertung eigener Lésmemngen. Rassifizierende Darstellungen sind in
Kinderbiichern vorhanden und beeinflussen gestegrhwiite kindliche Vorstellungswelten. Kein einzslne
Buch flihrt zu einem rassistischen Welthild, jedkéhnen Kinderblicher zusammen mit anderen
Sozialisationseinfliissen bedeutsame Puzzlestei&lenmen einer Weltsicht sein, in demeiReMenschen
Schwarzen tberlegen sein sollen und diskriminiezePicktiken legitimiert sind.

Durch zwei Betrachtungsweisen werden in diesenk@lrtiassifizierende Darstellungen und
Bedeutungszusammenhange analysiert. In einem e3steiit soll aufgezeigt werden, wie Kinder sigkdfinte
Differenzlinien (Gruppenkategorien) durch Kinderbécerlernen. Weshalb erfassen sie zum Beispielthén
einem Alter von drei Jahren, dass Hautfarbe uncheatliche kulturelle Herkunft besonders wichtige
Unterscheidungsmerkmale in ihrer Lebenswelt simd&inem zweiten Schritt werden zugeschriebene
Bedeutungen uber die geschaffenen Gruppen besehri®assifizierende Darstellungen in der heutigerd&t-
und Jugendliteratur stehen meist in einer jahrhitadken Kontinuitéat und enden nicht, wie manchmal
behauptet, 1945 mit dem Nationalsozialismus.

Kinder- und Jugendbiicher sind Teil der populardtukellen Produktion, in der sich offen oder subtil
Machtbotschaften einer Gesellschaft befinden. Wing Lesesozialisation als Unterstiitzung in dewiekiung
von Individuen zu autonomen und gefestigten Peiddkeiten gesehen, so ist eine Auseinandersetziing m
Kinderbiichern ein notwendiger und aufschlussreiémesatzpunkt, um Kinder zu befahigen, die soziadalRat
von Machtunterschieden in einer Gesellschaft zudisgn und alternative, emanzipatorische Identitéten
Schwarzsein odaNeif3seirzu entwickeln. Ich hoffe, mit diesem Artikel dighialtliche Diskussion tber
Rassismus in Kinderbuichern zu beleben. Anstattlant Zeigefinger einzelne Schuldige zu suchen, soll

1 Schwarz undvei3sind als soziale Kategorien und nicht als bioldgésZuordnung zu verstehen. Schwarz bezeichnet eine
gesellschaftliche Positionierung, in der die Pegsodurch Rassismus benachteiligt werd#riRist eine Positionierung, die von dieser
Zuordnung profitiert. Durch die Gro3- und Kursivegibung der Begriffe soll auf den Konstruktionsaider hingewiesen werden.
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Rassismus als gesamtgesellschaftliches SystemrobteP betrachtet werden.

2. Untersuchungsgegenstand

Laut Branchenkennziffern des Borsenvereins desdabah Buchhandels erschienen 2013 Uiber 8.000 Kinder
und Jugendbucher in Erstauflage in Deutschland.eb&spricht einem Umsatzanteil von 15,8% im Bucklean
und stellt damit die zweitwichtigste Blcherkategatar (vgl. Bérsenverein des Deutschen Buchhandels)
Grundlage fiir meinenArtikel ist eine Analyse vow&00 Blichern verschiedener Erscheinungsjahrestédle
zehn Bicher vor, deren Untersuchungen m.W. nodit dietailliert publiziert wurden.

Bevor konkrete Aspekte untersucht werden, ist Bgemeiner Blick in Bibliotheken und Bucherladernr zu
Gesamteinordnung des Themas erforderlich: ,95 Ptcaléer Biicher, die Kindern zugemutet werden,
prasentieren eine heile 'Kinderwelt' als rei3und monokulturell. In Anbetracht der Tatsachesdagler
Bundesrepublik jedes dritte Kind unter sechs Jalr@&mer Familie mit (mindestens) einer Persogolor
bzw. einer eingewanderten Person aufwéchst, migetseltsam an.“ (Wollrad 2011, S. 37%)ies bedeutet,
dass sich die deutschsprachige Kinder- und Juderatiir strukturell an eiweil3esPublikum richtet und eine
fast ausschlie3liclveiReLebensrealitat beschreibt.

Im Weiteren wird auf eine Abwagung potentiellereintionen der Autor_innen der Kinder- und Jugendbiich
verzichtet, denn ihr Anliegen muss mit der Wirkalhiger Biicher nicht Gibereinstimmen. Manchmal sindus
gemeinte Geschichten, die oberflachlich eine hustisehe Botschaft haben, im Subtext jedoch rassifez
Bedeutungen transportieren. In dieser Analyse wekdeder- und Jugendbicher vorgestellt, die aktinell
Buchhandel erhéltlich sind und somit ihre WirkungHhlier und Jetzt entfalten. Eine zeitgeschichtliche
Einordnung wird damit unnétig.

3. Erlernen von Differenzlinien

In den ersten Jahren ihres Lebens lernen Kinder,Umwelt zu erkennen, ihren Wahrnehmungen Bedgetun
und Namen zu geben, allgemeine Kategorien zu bilohelhverschiedene Eindriicke miteinander zu verleiipf
Die Zuordnung von Menschen zu benennbaren Grupgelgteanfangs noch sehr variabel und ist von dieer
Merkmalen wie z.B. Gr6RRe, Kleidung, Bart oder Haage, Stimmhdhe und -lautstarke, Atemgerauschen,
Geruch, ausgestrahlter Warme, Bewegung, Bekanntbeit abhangig.

Ab einem Alter von drei Jahren bekommen Kategonenwahrgenommenes Geschlecht, Hautfarbe oder
vermeintliche kulturelle Herkunft eine hthere Beteig — sowohl in der Herausbildung der eigenentitddrals
auch in der Klassifizierung von anderen. Kindendsr, dass Hautfarben im Gegensatz z.B. zu Fing@tiaine
soziale Bedeutung haben. Ausgeblendet werden nieig®ntinuierliche Varianz dieses Kérpermerkmals,
welches an sich keine festen Unterscheidungsgrendéast. Die Hautschattierung ist maf3geblich ven d
Pigmentierung durch Melanine abhéangig, deren Katnagan in der Haut zu helleren bis dunkleren
Hautschattierungen in einem kontinuierlichen Spektfiihrt. Jede vermeintliche klare Grenze ist ibédjeind
wird gefahrlich, wenn sie als Differenzbasis fimeeKonstruktion von Menschengruppen dient. Diese
Variabilitat gilt auch fur andere Merkmale von Mehen.

Die meisten Kinder entwickeln schnell ein posite®Bild vonweillenMenschen und ein negativeres Bild von
Schwarzen. Anerkannte Berufe werden beispielswriseinerweillenHautfarbe verbunden. Damit finden
Gruppenkonstruktionen, die gesellschaftliche Highen prasentieren, schon friih Eingang in dielléhd
Vorstellungswelt (vgl. Eggers 2005. Preising/Wag2i@t 3).

Bereits im 17. Jahrhundert wurden erste rassiiriée Systematiken von Menschengruppen publiziett un
fanden Eingang in gesellschaftliche Diskurse (¥gkger 1997). Eine damalige Einteilung der Welthlesxung

2 Neben Schwarz sind ,Person of Color*, ,Peopl€ofor‘ bzw. ,Kids of Color* politische Selbstbezéitungen von Menschen, die
gesellschaftlich so positioniert werden, dass greld Rassismus benachteiligt sind.

2



in vier Farben ist, wie gleich an Beispielen geteigd, heute noch sehr verbreitetweiReEuropder_innen*,
»gelbeAsiat_innen*, ,Schwarze Afrikaner_innen“ untbte Indigene*.

Heutzutage wird selten von ,Rassen” gesprochenjete Klassifizierung wissenschatftlich widerlegtl wurch
Nationalsozialismus oder Apartheid als menschemeades Konzept nicht mehr zu rechtfertigen ist.
Trotzdem taucht die rassifizierende Einteilungier Wenschengruppen in Kinderbiichern, Liedern, R@&im
oder Spielen immer noch auf. Folgende drei Buclpligis sollen verdeutlichen, wie Kinder diese
Differenzlinien und damit eine rassifizierende Eiltngen von Menschen Uber farbliche Bilder erlarr@hne
dass damit eine Bewertung einhergehen muss.

4. Rassifizierende Gruppenkonstruktionen in Kinderhichern

Im Jahr 2000 erschien das Kinderbubte blaue Wolke'vom bekannten Kinderbuchautor Tomi Ungerer.
Hauptakteurin ist eine blaue Wolke, die zufriedeerider Erde lebt. Tiere, Flugzeuge oder Berggipliel sie
berdhrt, werden blau. Sie ist beliebt und hat eigenen Fanclub unter den Menschen. Bis zur 38it®n 40
sind nurweileMenschen auf den Bildern abgebildet. Eines Tagtteekt die Wolke "eine Stadt, die in hellen
Flammen stand.” (S. 28), ,Auf den Stral3en herrsthded und Totschlag. Weil3e Menschen metzelten scteva
nieder, Schwarze massakrierten Rote, die Rotennwanter den Gelben her und die Gelben hinter den
Weien." (S. 31). Auf der nachsten Seite werdenddieen in diesen vier Farben mit Axten und angsgvoll
Gesichtern in einem dusteren Bild gezeichnet. D&u® Wolke ist entsetzt, beginnt zu regnen und alle
Menschen werden blau, "Und jetzt, atbe Menschen die gleiche Farbe hatten, horten siesaulf,zu streiten,
und lebten in Frieden miteinander.” (S. 36).

Im diesem Kinderbuch werden die Bewohner_innenretadt in vier Farbgruppen eingeteilt, welche der
Farbkonnotation menschenverachtender Rassenkotistrek entspricht. Die Differenz zwischen den Grupp
wird als Ursache fir einen moérderischen Konfliktvesrfen, der endet, als alle die gleiche duRRerliche
haben. Eine Botschaft des Buches kdnnte die Warmmanginem unvermeidlichen Konflikt zwischen
rassifizierten Gruppen sein. Oder ist es die Auféoung, Hautfarben nicht zu beachten? Unabhéngigireer
Antwort lernen Kinder, Menschen verstarkt mit demben Weil3, Schwarz, Gelb oder Rot zu verbinden und
dass eine Begegnung zwischen diesen Gruppen gefilsty

Auch im 2010 erschienene Bilderbugbh bin wie ich bin“ von Bruno Héachler und Iris Wolfermann werden
diese vier Farben als Beispielkategorien fiir Aussererwendet. Der Satz ,Bin ich weil3, bin ich kot ich
schwarz, bin ich gelb“ (S. 8) steht zwischen anddteimen zu Eigenschaften und AuRerlichkeiten von
Kindern. Der Bezug zur Hautfarbe wird durch eitestration verstéarkt, auf dem zwei Kinder ihre Hanahd
ihr Gesicht mit diesen Farben bemalt haben. Unaigdmm Versuch des Buches, Kinder in ihrem
Selbstbewusstsein zu stérken, wird die rassifeiEdrbzuordnung von Menschen benutzt und bei degeju
Leser_innen verfestigt.

Das dritte Beispiel ist das 2002 erschienene Kimdeh,Josef Schaf will auch einen Menschevidn Philip
Waechter und der bekannten Autorin Kirsten Boie,wda. 2007 den Deutschen Jugendliteraturpreigifir
Lebenswerk erhalten hat. In der Geschichte wirdTdesna Kinder und Haustiere transformiert. Der
Hauptakteur ist Josef das Schaf. Er winscht siednejkleinen Menschen* als Spielgefahrten. Zum Gistag
bekommt er einen Menschen in einem Kafig geschemktden er sich nun kimmern muss und der ihm eines
Tages weglauft. Nach einer langen Suche findeff #lzsseMenschen wieder und I&sst ihn nun nicht nokime
Leine laufen.

In der Geschichte treten Schafe als Mitschiler nnran Josef auf und besitzen ebenfalls einen ,kiein
Menschen®. Cara hat einen ,echten schwarzen MenscBearon ,eine Chinesin“ und Heiko ,sogar einen
echten” Inuk (S. 10). Josef bekommt einen ,ganinkle Wei3en“ mit Anzug und Hut, der als ,nicht gaaz
niedlich* (S. 12) wie der Inuk oder der Schwarzsgeischatzt wird. Der Schwarze wird als ,.so0 zahm*
beschrieben, dass er auch ohne Leine laufen gelasgelen kann, wéahrend die Chinesin ,viel zu wii8" 18)
ist.



Die Auswabhl der vier Menschen ist vielleicht zufiljedoch auch vielsagend. Oberflachlich betrachte
reprasentieren sie verschiedene Personen. Die féllijedoch nicht auf Individuen oder Gruppen, dié
gréRerer Wahrscheinlichkeit den jungen deutschimyan Leser_innen bekannt sind und damit
Anknipfungspunkte in deren Lebensrealitat bieteankbar waren beispielhaft “eine altere Frau mitligad
oder “ein Mann vom Zeitungskiosk”. In der Gesclaalhérden dagegen menschliche Vertreter_innen daitjes
die stark an eine rassifizierte Einteilung von Mdmen ber eine farbliche Gruppenkonstruktion efinnin
Subtext lernen junge Leser_innen wieder Differetedfarien Giber Hautfarbe kennen, wobei die Farbén el
rot nicht benannt sind, sondern durch eine Natititalder indigene Gruppe symbolisiert werden.

In der Geschichte werden den rassifizierten Grufgeaeutungen zugeschrieben (niedlich, zahm bzvd) wil
Am Beispiel Chinas wird auch eine Verknlipfung vamsséehen und Herkunft hergestellt. Im nun folgenden
Schritt soll der Blick intensiver auf Hierarchisieig durch Bedeutungszuschreibungen gelegt werden.

5. Hierarchisierung durch Zuschreibung von Bedeutugen

Von der Konstruktion von Gruppen zu einer hieraschen Bewertung ist es nur ein kleiner Schritt.
Gruppenkonstruktionen ergeben dann einen Sinn, wenerschiede zwischen ihnen benannt werden kénnen.
Im Kontext von rassifizierten Kategorien siwéki3eliberlegen und machtig, wahrend Schwarze das
dialektische Gegenteil darstellen. Dies mochteaicleinem Beispiel verdeutlichen, in dem erneut
Vertreter_innen im Denkschema einer rassifizie@nfarben-Menschenkonstruktion vorkommen und eine
Hierarchisierung der Gruppen zwischeeiRenHauptakteur_innenn und Schwarzen Repréasentant inne
deutlich erkennbar ist. Ebenfalls sind rassistidaieniale Bilder enthalten, auf die ich spatemgeine.

Das JugendbuciMary Poppins” von Pamela L. Travers ist 1952 erstmalig in delgs&prache erschienen und
wurde u.a. 2005 von der Suddeutschen Zeitung assier der Kinder- und Jugendliteratur in der Rgilunge
Bibliothek* neu aufgelegt. Im sechsten Kapitel ,Bchlimmer Dienstag” unternehmen die Kinderbetriguer
Mary Poppins und die zweieiRenKinder Jane und Michael mittels eines magischempasses eine Reise. Sie
besuchen vier Regionen, die den Codewdrtern Nard, Gst und West zugeordnet sind. Vertreter_innesed
Himmelsrichtungen sind zwei Inuit am Nordpol, z\8ehwarze unter Palmen, ein alter Mann mit japaeisth
Kimono und mehrere Native Americans in Nordamerika.

Die besuchten Menschen werden abwertend als ndiwnnivilisiert beschrieben. So kriecht ein Inukisa
einem Loch in einem der Eisblécke" (S. 79). Bei Refse in den Siiden heil3t es: ,Unter den Palmegnsaifd
Mann und eine Frau, beide schwarz von Kopf bis iu nur wenig bekleidet. Aber zum Ausgleich trugen
viele, viele Glasperlen® (S. 80f). Die mit dem N.ow beschriebenen Personen sprechen grammatikalisch
falsch und fordern Mary Poppins auf, ihre ,schratkweien Babys" mit ,schwarzer Schuhwichse”
anzustreichen (S. 81). Der alte Mann im Kimono mitdt sich sofort: ,Lass dich herab, auf mein urrdiges
Haus das Licht deiner trefflichen Gunst auszustrah(S. 82) und Michael versucht den Native Amarica
namens ,Schnell-wie-der-Wind“ einzufangen, was iioht gelingt.

Nach der Rickkehr nach Hause wird in der Geschiinie Angstsituation beschrieben. Michael benutzt
heimlich den Kompass und sieht sich von dem InitkSpeer bedroht, der ,schwarzen Frau“ mit ,der
Riesenkeule ihres Mannes*, dem Mandarin ,mit groRemmschwert” und einem ,roten” Native American
»,mit einem Tomahawk" (S. 87). Nach einem angstuoliehrei Michaels verschwinden diese. Michaelist n
froh, sich in seinem weichen Bett wiederzufinded denkt: ,lch hab noch nie gewusst, [...] wie befdges
ist und zugleich wie warm und wie wohl ich mich lgiind wie glicklich ich bin, am Leben zu sein” £8).

Der letzte Satz zeigt eindrucksvoll den DualismesAbwertung von Schwarzen und der damit verbundene
Aufwertung vornweif3enPersonen. Die angstauslosenden Erlebnisse vorakliélihren bei ihm zu einer
vermeintlich Uberlegendemeil3enldentitat. Er fuhlt sich geborgen, da er nichtsavie die Inuit, die

3 Durchdie politische Bezeichnung ,N.-Wort* soll alié abwertende Bedeutung hingewiesen werden, dineé ein Ausschreiben
des Wortes die damit verbundene rassistische Bigkierung zu reproduzieren. Erlauterungen zum hgtben Ursprung und Deutungen
sind z.B. in Noah Sow (2008, S. 112ff) zu finden.



Schwarzen, der japanische Kampfer oder die Nativercans. Er ist nicht primitiv oder gewalttatignslern
zivilisiert.

Jugendliche Leser_innen dieser Geschichte kennlrsalzeinlich schon die benutzten rassifizierten
Gruppenkonstruktionen und deren allgemeine ges$elfdiche Bewertung, welche durch die Bilder in der
Geschichte bekraftigt wird. Handelt es sich waiReHeranwachsende, so kénnen sie sich aufgewertet und
sicher fiihlen und ein Gefiihl von falscher Uberldganwird verstarkt. Handelt es sich um Schwarze
Jugendliche, kdnnten sie sich schwach und unterlégden und vor der Herausforderung stehen, Sfietezu
finden, um die beschriebene Abwertung nicht auSalbstkonzept Ubertragen zu missen.

6. Rassistische Exotisierung durch Reisen um die We

Bevor auf konkrete kolonialrassistische Bilder eigangen werden soll, mdchte ich an dieser Stelte &uf ein
wenig beachtetes Problem rassistischer Exotisipmmal Ethnisierung in Sachbiich&fir Kinder und
Jugendliche hinweisen.

Oft werden in Bichern Gruppenkonstruktionen mitipesiten Regionen, Landern oder Kontinenten verbande
Ein Beispiel dafir ist eine Ubung im sehr gut verfken Buch,Unsere Erde” der Reihg,Was ist was - Junior®
des Tessloff Verlages von 2008. In einer Aufgablesqunge Leser_innen funf Kinder ihrem Herkurdtsd
China, Ghana, Indien, Italien oder Norwegen zuondidée Kinder sind nur mit dem Gesicht und einentiia
dargestellt (S. 22). Die Aufgabe ist nur I6sbarnwein Kausalzusammenhang zwischen Aussehen urkdihfer
hergestellt wird. Da diese Verbindung nicht zwingjést, konnten die Landerfahnchen beliebig den ekstadlten
Kindern zugeordnet werden. Aus dieser Perspektvievt die Aufgabe ihren Sinn. Sie kdnnte jedorh e
Impuls fiir eine Diskussion tber Aussehen und Hdtlagin.

Mit diesem Beispiel geht es mir nicht um eine Vémnag statistischer Wahrscheinlichkeit ausgewahlter
Aussehensmerkmale in einzelnen Landern, sonderdasnsubtile Erlernen der festen Annahme, Aussséien
mit Herkunft verbunden. Wird dies als Grundprinaipgesehen, lernen Kids of Color, dass sie nicht zu
Deutschland gehdrelveil3eKids fuhlen sich damit in Deutschland zu Hausdoda kénnte ihnen bei einer
Begegnung mit einer Schwarzen Person die Frageweben ,Wo kommst du her?“ und sie werden sich mit
der Antwort ,,Aus Duisburg!“ nicht zufrieden geben.

Im gleichen Buch wird auf der folgenden Seite vetght, wo Menschen leben. Drei Gruppen werden geha
und illustriert: Inuit in der Arktis, Tuareg in d&ahara und Yanomami im Regenwald. Die Wirkung der
Fremdartigkeit Schwarzer Gruppen, welche vermeimthicht insweil3eEuropa gehdéren, wird dadurch noch
verstarkt.

Ebenfalls eine Entdeckungsreise zu Menschengrupigéet das KinderbuctWir entdecken die Welttn der
beliebten,Wieso? Weshalb? Warum?Reihe des Ravensburger Verlages von 2008. Begihmétnder Frage
,Sind das alles Menschen?* und einer Erklarungs @éasheute einfach sei, fremde Kulturen kennenzetreund
sich Kulturen bestandig vermischten (S. 2), wentiemn Regionen vorgestellt. Uber die Halfte der augtdnlten
Beispiele sind indigene Gruppen — Sami in Lapplaizbrigines in Australien, Samoa in Ozeanien, Yaaom
am Amazonas und Indigene in den Anden. Als diveusdrmoderner werden Ghana, Indien, China, Japdn un
Marokko beschrieben, wobei Marokkaner_innen alseSbgmmte von Berbern (S. 7) bezeichnet werden ind e
bauerliches Bild von Ghana rhetorisch fokussiertwétatt zu beschreiben, dass die Hélfte der gbetman
Bevolkerung in Grol3stadten lebt, lautet der TeAtich Ghana hat moderne GroR3stadte mit Hochhausern u
Einkaufszentren. Doch die Halfte der Bevolkerurg lend arbeitet auf dem Land. In den Dérfern gibt e
meistens keine Wasserleitung [...]“ (S. 8).

Grundsatzlich stellt sich die Frage: Weshalb etfelge derartige Landerauswahl?

4 Wit Sachbiichern sind Kinder- und Jugendbiicher getmiei denen keine Erzahlung, sondern das Vermitteh Informationen im
Vordergrund steht.



Der Uberwiegende Teil der Kinderbiicher, welche &eism die Welt beschreiben, befinden sich in einem
rassifizierenden Rahmen. Mit der Absicht, Kinderm \dielfalt der Menschen aufzuzeigen, werden
Reprasentant_innen fur verschiedene Erd-, Bevatigeteile und Kulturen gebraucht. Die Auswahl faéditen
auf die bevdlkerungsreichsten Nationen oder aufrg®r_innen aus Landern, welche wahrscheinliaineler
Lebenswelt der deutschsprachigen Kinder und Jugdnaeii personlich prasent sein kdnnten, sondern auf
indigene Gruppen, welche in ihrer vermeintlicheitkleme als exotisch prasentiert werden.

Ein Einwand gegen diese Kritik kdnnte sein, dassidirstellung von Indigenen und ihren Tradition&n d
kindliche Vorstellungswelt anregen, zu Spielen y@ewboy und Indianer* motivieren, zu Aktivitaten evdem
Bau eines Tipis oder Iglus einladen oder Vorlagem ¥ erkleiden und Schminken bieten kénnte. Die g&e
sind grundsatzlich wichtig und unterstutzensweahdn jedoch durch die Benutzung von vermeintlictere
Vorlagen von Bevdlkerungsgruppen eine subtile, lyditthe Wirkung. Dies soll anhand von drei Thesen
erlautert werden.

Erstens werden historische Gegebenheiten verklag.Spiel ,Cowboy und Indianer” bedeutet das Naiehsp
eines Genozides. Européische Kolonialisatoren gbtaeien bei ihrer gewaltsamen Unterwerfung und
Ausbeutung Amerikas grof3e Teile der indigenen Berding. Ein Spielen von Phantasiegeschichten wie
,Gespenster gegen Zombies" wiirde dagegen einechhatitivierende Funktion bei Kindern haben, ohne
geschichtliche Ereignisse zu bagatellisieren.

Zweitens wird Kindern und Jugendlichen suggeri€lie dargestellte Auswahl traditioneller Symbole,
Handlungen und Lebensweisen gehotre quasi festatidlich zu einer indigenen Gruppe. Kulturen wawed
sind einem bestandigen Wandel unterworfen. Diegmdiche Zuordnung zu einer Gruppe sagt nicht autiscta
etwas Uber die individuelle Lebensweise aus. Téslevbenutzen indigene Gruppen traditionelle Symfiole
Angebote an Tourist_innen oder im Sinne einesipolien Essentialismus, um gesellschaftliche Raaite
Teilhabe einzufordern, ohne dass die Symbole uhghRi in ihrem heutigen Leben eine allumfassende
Bedeutung haben. Eine Analogie wéare, dass Mendoh@autschland sich in einer christlichen Traditaghen
kdénnen und dies nicht bedeutet, dass alle fastenjeden Sonntag zur Kirche gehen. Trotzdem kama ei
christliche Identitat fir die Personen wichtig sein

Die dritte These ist, dass durch die Uberbetonunmgexotischen Gruppenklischees die Differenzlinigszhen
einer europaischemeilRenund einer nichteuropaischen Schwarzen Identigdtiett und vertieft wird. Uber
gemeinsame Werte, Lebensweisen oder Gebraucheethsp wiirde das Gegenteil bedeuten. Beispielsweis
kann einen jungen Inuk in Gronland vieles mit eirdgatschen Kind verbinden — vielleicht der Stresdar
Schule, die Probleme mit der Familie, die Wiinsdhereberuflichen Karriere, die Angste in
Freundschaftsbeziehungen bei Facebook oder derdiuraeh dem neuesten Computerspiel. Deutsche Kinder
erlernen jedoch ein Bild von ihm, in dem er im lglahnt und einsam lernt, mit Robben mit einer Hagpau
fangen. Eine derartig einseitige Perspektive spiedeht die Realitat wieder und verhindert u.a. fathie.

Sachbucher, in denen Indigene klischeehaft unthitker Abgrenzung zu einereiRenMehrheitsgesellschaft
dargestellt werden, etablieren Differenzkategovien Schwarzsein und/ei3seinDa die Beschreibungen fast
immer mit Bildern und in Verbindung mit Landern odRegionen erfolgen, erlernen Kinder ebenfallssdas
Aussehen scheinbar mit Kultur und Herkunft verbumidgé Diese konstruierten Zusammenhénge werden von
weilRenMenschen leicht auf Begegnungen mit Schwarzeremtghland tbertragen werden. Ebenfalls ist eine
Wertigkeit der Lebensweisen in die Darstellungemgebettet. Eine unvoreingenommene und gleichbagteht
Begegnung auf Augenhéhe zwischeeiRenund Schwarzen Menschen wird durch diese BildelKapf
verhindert.

7. Auspragungen rassistischer Darstellungen und Bedtungen

Im ersten Teil dieses Artikels lag der Fokus auhderlernen rassifizierter Differenzlinien durch Belungen
in Kinderbiichern. Eine andere Untersuchungsforrrebiie Analyse explizit rassistischer Darstellumge
textlicher Beschreibungen oder Interaktionsmugtktuell anzutreffende Auspragungen stehen in dinggen
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historischen Kontinuitat.

Doch wie sieht diese Kontinuitat aus? Obwohl esds=i 1960er Jahren in Amerika und seit den 1988leren
im deutschsprachigem Raum eine aktive ForschuriRgasismus gibt, hat sich keine Beschreibung typisch
Erscheinungsformen etabliert. Vermutlich sind Zugand Perspektiven der Forscher_innen sehr
unterschiedlich bzw. birgt die Festschreibung vescBeinungsformen die Gefahr einer fehleranfalligen
Reduktion eines komplexen historischen Themasz@iesh mochte ich an dieser Stelle mogliche
Erscheinungsformen als Inspiration fur die Analysa Blichern vorstellen, ohne dabei eine Anspruéh au
Vollstandigkeit zu erheben. Die Analysekategorig s.us meiner universitaren Abschlussarbeit zisgianus
in Comics der DDR" entnommen (Méatschke 2012). Glagel der dortigen Inhaltsanalyse ist ein
Kategoriesystem mit Auspragungen, welches aus ehistorischen Zusammenhang hergeleitet wurde. Im
Folgenden werden die zwdlf Hauptkategorien und gimgwahl an Auspragungen genannt. Zum leichteren
Versténdnis werden sie anhand eines Jugendbuciideesssnd eines aktuellen Kinderbuches erlautert.

Als Kategorien rassistischer Zuschreibungen fimi&eche benenne ich:

* Animalisierung:als Tiere, Wilde oder Menschenfresser

e Darstellung als Dienendén einer passiven, unterwirfigen und damit zuiieeh Rolle

* Abwertung religiés-spiritueller Praxerz.B. von Fetischen oder Geisteranrufungen

* Abwertung des kérperlichen Erscheinungsbildeg:unproportionaler Kérperform, dargestellt durch
grof3e Lippen, Augen oder grol3e, weil3e Zahne

*  Primitivierung in der Bekleidungharfuf3, mit Lendenschurz oder Bastrock, groReg&tinKeulen,
Speeren oder Schildern

* Infantilisierung:kindliche (Fantasie-) Sprache, hilflos und launjghivitat, Tollpatschigkeit und
Unschuld, nicht rational handelnd, unreflektiertadtionalitat, meist in Gruppen agierend

* Dezivilisierung:vorindustriell, einfache Hilfsmittel und kein Tatkeinsatz, keine dichterischen oder
erfinderischen Rollen, Armut und Hunger, keine Isttie oder Infrastruktur

* Exotisierung:Lebensmittelpunkt ist die Natur, teilweise mitaeh Tieren, Wildnis oder Dschungel,
dorflichen Strukturen ohne Steinbauten, freiztigigexualitat, Palmen und Meer

* Geschichtslosigkeitkeine kulturelle historische Identitat oder Errangchaften, keine Interaktion mit
anderen Landern oder Bevolkerungen

* WeiRe Dominanzaktive Rolle und oftmals Rettung duréei3e Abhangigkeit, wichtige
Entscheidungen kommen von auRéfeilesind Erfinder_innen, Forscher_innen, Missionaremn
Arzt und Arztin, Verwalter_innen oder Techniker_émn

* Unsoziales Verhalteregoistisch, hinterhéltig, unpolitisch, nur auf Xuistige BedUrfnisbefriedigung
bedacht

* Affinitat zu Kriminalitat:unberechenbar gewalttatig, Hang zu Drogenkonsuen -ddndel,
Gangstermythos, Devianz als kulturelle Eigenschaft

+  Gesellschaftliche Gefahtibertragung von Krankheiten, sexualisierte Gevizysfunktion von Ehen
zwischenWeiRerund Schwarzen, Proklamierung einer Segregation

Im JugendbuchklassikgRobinson Crusoe‘von Daniel Defoe ist ein Grol3teil dieser Kategozerfinden.
1719 in seiner Erstausgabe erschienen, wird eabdist neu aufgelegt und ist in fast jeder Buchhamgll
erhaltlich. Als ,Weltliteratur* wurde er — herauggsben als eine Comicversion — 2012 von Brockhaus
angepriesen, da er ,von der Uberlebensfahigkeittimsschen” erzahle und die ,Kulturentwicklung der
Menschheit” darstelle (Riickseitentext des BucHem)t Verlag steht der Comic auf den Empfehlungestidtir
die Sekundarstufe 1 und 2. Im Zeit Verlag fanduf&priingliche textliche Buchform 2013 die Aufnahimelie
.Edition Weltliteratur* mit der Beschreibung: ,Digrol3en Themen der Aufklarung wie Natur, Zivilisatio
Religion und Fortschritt verbinden sich in diesera/zu einer der mitreiRendsten Abenteuergeschiaiee
Weltliteratur.” (Webseite Zeit Onlineshop). Was dndliche konkret beim Lesen dieser Weltliteratunda, soll
in einer sehr kurzen Ubersicht verdeutlicht werdgie. Zitate stellen eine Auswahl von Fundstellen da
Aufgefundene Rassismus-Kategorien werden kursieigekeichnet.

Der frommeweiReEnglander Robinson Crusoe begibt sich auf einéfSidise zu seiner kolonialen Plantage in
Brasilien. An Bord befinden sich ,zum Handel minds. [Ausl. Autor] dienende Sachen [...] wie Glasperl
[...] Puppen und kleine Taschenspiegel“ (S. 8). Offtmibt, gegen welche Ware gehandelt und ob mit dem
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Schiff Sklaven deportiert werden sollen. Nach seirgechifforuch und im Dialog mit Gott plagt Robinsegin
Gewissen: ,Gabst du nicht Anlass zu dieser Reisbk dar Sklavenkiste?" (S. 47).

Auf einer unbewohnten Insel in der Karibik gestrandaut er seine ,Plantagen” auf und fihlt sich al
,Majestat, Herr und Frst der Insel. Ich hatte delsen aller meiner Untertanen in der Hand, meine
unbeschréankte Macht beherrschte alles, was da‘1€BteB5,Weilde Dominarz

Durchgangig in der Geschichte verfolgen Robinsogsia vor ,Kannibalen oder Menschenfressern®, welche
ihn ,umbringen [wirden], wie sie es schon mit vieleuropéern getan hatten” (S. 69). Etwa in derévits
Romans erscheinen Indigene auf der Insel, die grésthen Wilden offenbar in grausiger Mahlzeit dégber
ihrer Mitgeschopfe verzehrt hatterAr{imalisierung. Im lichterloh brennenden Zorn* empoért sich Radmn,
wie ,die menschliche Natur so sehr aus der Artaggdh konnte” (S. 99). Mit christlichem Glauben ligglet,
will er ,sie alle vernichten® (S. 102). Er halt seiWut zurlick, da Rache nur Gott zustand. Die kg im
Roman sind nackt, mit Keulen, Lanzen und Bogen ffeea(Primitivierung)und als ,mit allerlei barbarischen
Gebarden um das Feuer” tanzeAthWertung Spiritualitjtbeschrieben (S. 101, 111, 121).

In der zweiten Halfte des Buches befreit er eimagtigenen, dem er den Namen Freitag gibt. Diesée Igich

platt auf die Erde, kiisste den Boden und setzeandtu3 auf seinen Kopf, zum Zeichen vermutlichsaas
zeitlebens mein Sklave sein wollte” (S. 123) undtepbekraftigt er ,Lieber will ich tot sein alswvalir
wegzugehen, Herr.” (S. 14Djenendé. Robinson erzieht Freitag, da er ,seiner Natun&® immer noch
Kannibale war” (S. 127Animalisierung. Freitag reagiert unterwiirfig und ist ,allzeiéifRig und, wenn er etwas
Neues gelernt hat, so dankbar und froh* (S. #8nendé. Naiv verehrt er Robinsons Gewehr und betet es an
ihn nicht umzubringen (S. 13Mfantilisierung. Des Weiteren wird er schnell christianisiert won ,wahren
Gott" (S. 135Abwertung Spiritualitgtbekehrt. Freitags sehnlichster Wunsch ist esn derr, mochte Gutes in
seiner Heimat tun“ (S. 14Bezivilisierung und die Indigenen hatten vareiRenMenschen ,vieles gelernt und
angenommen” (S. 139%eil3e Dominarnz

Als einweiRerMann als Gefangener von Indigenen auf Robinsossl kommt, verwirft Robinson seine
Zurickhaltung und totet guten Gewissens 19 IndigemedenweilRerzu befreien (S. 148)eiRe Dominanz
Spater erscheinéeiRemit einem Schiff. Durch eine List gelingt es Radon, die Befehlsgewalt zu erlangen
und die Insel nach 28 Jahren zu verlassen. Zunigkgland sammelt er Gewinne seiner brasilianischen
Plantage ein und beschlielt, zur Insel zuriickztgrelwo er als ,Monarch und groRBer Kaiser* empfanged
(S. 246). Jedoch muss Robinson seine Herrschaftewitablieren und mit der Schilderung, was inesein
Abwesenheit geschehen ist, endet der Roman.

Beim Schreiben dieser Zeilen erinnere ich mich ammeigenen Gefiihle beim Lesen des Romans als
Sechzehnjahriger. Ich war gefesselt von der GetihrEinsamkeit und erleichtert, dass fir Robiraltes gut
wurde. Er war fur mich ein schlauer Held und Idé&dtionsfigur. An konkrete Beschreibungen erinedch
mich kaum. Vermutlich ging und ergeht es vielendremnen ahnlich. Erst viel spater erkannte iclssd#ieser
emotionale Effekt durch die Dehumanisierung vorigaden und durch eingeil3eAllmachtsphantasie der
Beherrschung von Natur, Tieren und Menschen errgiande. Eigentlich ist die Geschichte reine Fartas
jedoch habe ich subtil gelernt, dass Schwarzeweagliger wert seien und ich als angehendeiRerMann bald
zur ,Krone der Schépfung” gehdren kénnte.

Im Roman wird eine kolonialrassistische Geschiengghlt, dieveiReManner als legitimiert beschreibt, die
Welt zu beherrschen, auszubeuten und im Namenidiéis&tion zu téten. Als Weltliteratur kann ichsl8uch
nur als Analysebeispiel fir Rassismus versteheloge nicht als unreflektierte Leseempfehlung figehdliche
oder als Unterrichtsmaterial in Schulen. Der RotfRabinson Crusoe ist vor fast 300 Jahren erschidfiaden
sich auch in heutigen Blchern noch diese expliziéssistischen Formen oder Kategorien?

Das KinderbuchHexe Lilli auf der Jagd nach dem verlorenen Schatan Knister und Birgit Rieger ist 2003
erschienen. Die beliebte Reihe ,Hexe Lilli“ bestabs etwa 50 Kinderbiichern und Arbeitsheften. Lstlieine
Identifikationsfigur fur die Leser_innen ,ungeféw alt wie du und sieht aus wie ein gewdhnlicheslKi(S.
6). Unausgesprochen werderiReKinder als Rezipient_innen vorausgesetzt, da &itli ,Kind mit der Haut
aus Mehl und Wasser“ (S. 60) ist.



Lilli erklart zu Beginn der Geschichte, dass Kolumhder gréfite Entdecker aller Zeiten* (S. 12) Baimit

wird der Rahmenbezug zu ihrer nun folgenden Entdeggreise gesetzt. Aus Versehen spricht sie einen
Zauberspruch und landet im Dschungel. Sie findet &rone, die sie sofort an sich nimmt. Zwei ,fdiok
guckende Jungen” (S. 50f) mit Rocken aus Blattéatten aus Knochen, Speeren und einer ,auffallig
primitiven Kleidung“ (S. 53Animalisierung, Primitivierungnehmen sie gefangen. Im Dorf der Indigenen sieht
sie einen groRen Kessel und sofort werden ihre tngs ,Menschenfressern® (S. 58nimalisierung
beschrieben. Die in Fellen gekleideten Bewohneeeririn ihren Lehmhausern ohne Fenster und mit Bttt
(Exotisierung sind jedoch freundlich. Sie nutzen ,keine modariéerkzeuge* und nichts erinnert ,an die
heutige Zivilisation” (S. 57Dezivilisierung.

Als Lilli die gefundene Krone aufzusetzt, ,verstuemdie Menschen, fallen auf die Knie und verbergea
Kdpfe unter den Armen“ (S. 6&fantilisierung. Auch der erwachsene Anfihrer bittet mit ehrfasebller
Stimme ,um Gnade fir sich und sein Volk” (S. 8benendg. Die Krone gehodrte dem verschwundenen Heiler
und die Menschen halten Lilli fir eine neue Heilarnd ,Crocodillio-Kénigin“ (S. 68). Die Bewohnenren
waren vorher verzweifelt, da sie ohne den Heilervchtiges Ritual nicht auffihren und nicht aneitrr
Goldschatz gelangen konntelb{vertung Spiritualitgt Lilli verspricht, beides zu kénnen, ohne zu wissum
was es sich konkret handelt. Die Indigenen siref fieeindruckt und jubeln” (S. 8%/eile Dominar)zAls Lilli
danach beschlief3t, den Jungen des verschwundeiilensHeit auf Goldsuche zu nehmen, ,ist der Jubel
unbeschreiblich. Damit hat sich Lilli die Herzefealerobert.” (S. 82nfantilisierung.

In der Geschichte taucht ein Bosewicht auf, demmiggenen Gold zahlen, um einen ,singenden Kaste!*
.Sprechende Knochen* (S. 7®gezivilisierung zu sehen. Lilli erkennt sofort, dass es sich im e
Transistorradio und ein Satellitentelefon handett dass der Mann ein Krokodiljager ist mit ,weil#&ihnen*
und einem ,dunklen Gesicht” (S. 115). Lilli empéith moralisch, da er nicht nur den Menschen ,delsl @us
der Tasche zieht* (S. 93), sondern auch noch Tje#&t und totet, um deren Haut fur HandtaschenSoihe
zu verkaufen. An dieser Stelle wird deutlich, ddissGeschichte in der Jetztzeit spielt, da Lillt ihrem Bruder
zu Hause telefoniert.

Naturlich ist es Lilli, die allein den Zugang zurtaitzkammer findet und dem Krokodiljager eine Fsitdlt, so
dass sie ,den bdsen Jéager fiir immer vertrieben(8att30Weile Dominanz Wieder ist ,der Jubel gro3“ (S.
130, Infantilisierung und nachdem Lilli beschlossen hat, dass der 8ekrverschwundenen Heilers der neue
Heiler ist (Weil3e Dominanzzaubert sie sich wieder nach Hause.

Die Lilli-Geschichte benutzt einen GroR3teil der dfegebenen Rassismuskategorien. Die Aufwertungwdé®en
Figur Lilli gelingt durch eine Abwertung von Schwan. Lilly erscheint durch die ,Primitivitat* déndigenen
als allmachtig. Und sie ist die Identifikationsfidiir wei3eLeser_innen — ein moderner Kolumbus, oder in
Bezug auf die Interaktion mit Indigenen ein modefRebinson Crusoe.

Explizite kolonialrassistische Bilder sind in aktaa Kinder- und Jugendbiichern prasent. Sie taubkennders
auf, wenn es sich um Reisen in nicht européisclee wordamerikanische Regionen handelt. Offen bleibdie
Autor_innen unreflektiert eigene Bilder im Kopf reduzieren oder bewusst an vorhandene rassifizierte
Denkbilder anknupfen, damit die Handlung tGber deschriebenen Text hinaus plastischer und phantdigev
wird. Die subtile Wirkung ist in beiden Féllen daernen eines pauschalen, inhumanen Weltbildes.

8. Rassifizierte Subtexte

Kinderbiicher sollen oftmals mit einer moralischertd8haft gelesen werden. Dies schlief3t jedoch miabf
dass gleichzeitig rassifizierte Bedeutungen trarisybwerden. Vielmehr besteht die Gefahr, dasspaisitive
Botschaft andere Aussagen Uberdeckt. Junge Lesen imachen sich kein Durchschnittsbild von einem
Kinderbuch, sondern kénnen nebeneinander eine hatis@he Botschaft und rassifiziertes Wissen aufmet
auch wenn dies zu inneren psychologischen Spannutigeen kann. Anhand von zwei Blichern soll dieses
Problem der rassifizierten Subtexte verdeutlichtdea.



Der offensichtliche Appell des Kinderbuchg@drika hinter dem Zaun“von Bart Moeyarrt und Susanne Mocka
aus dem Jahr 1999 ist ein Pladoyer fir Vielfalt dledigier auf verschiedene Lebensweisen, sowieiffitir e
Hinterfragen elterlicher Deutungen. Aus der SaihesweilRenKindes wird erzahlt, wie eine Nachbarin ihren
Garten gestaltet und das Kind am Ende zum gemegrsdmee einladt. lhr Garten ist individuell und spamd —
ganz im Gegensatz zu allen anderen identischereRieflusern und Garten im Wohngebiet.

Die Handlung der Nachbarin wird mit ihrer Herkuaftd Lebensweise verbunden. Sie ,war schén braun und
hie3 Désirée” (S. 9) und eine Frau, die ,kein Féammsch, sondern irgendwas [...] aus ihrem eigenemnl'Lan
sprach (S. 16). ,Sie kam aus Afrika" und die Verumg steht im Raum, dass ihr Mann sich ,bestimmerin
Namen flr sie ausgedacht [hatte]. Vielleicht, vg&lin ihrer Sprache keinen Namen hatte.” (S. $&.méht
nicht den Rasen und wartet im Garten auf Regen.bégmnt Désirée ihren Schuppen im Garten abzubauen
mit ihren vier Kindern Lehm in einer Grube zu tretend sich eine Lehmhditte im Garten zu bauen. 8ie w
keine Hilfe. Der Vater des beobachtenden Jungemwiet: ,In ihrem Land erledigen die Frauen die ganz
Arbeit. Das gehort sich so in ihrem Teil von AfrikéS. 24). Désirée nennt als Grund fiir das Lehrshiu
Bediirfnis ,ab und zu hier zu sitzen. [...] Wenn ickimLand vermisse” (S. 34). Das erzahlende Nackbats
hat nun vor dem Fenster ,Afrika“, wie das Titelbdds Buches mit Affen und Léwen plastisch zeigelh wi

Obwohl die Frau selbstbewusst gegen die Einheldithhrer Wohnsiedlung versté3t und fiir den
Nachbarsjungen dadurch interessant ist, werderHarellungen in rassifizierender Weise als durchkhieit
determiniert beschrieben. Sie handelt nicht auwithdellen Grinden heraus, sondern die scheinbasadbe ist
pauschal ihre ,afrikanische Art“. Die Wahl der Lehirtte als Symbol verstarkt dies noch einmal. Im
Kinderbuch wird nicht aufgel6st, ob die Abwertuhger Sprache und Rolle als Ehefrau wirklich sotftatet.

In der direkten Kombination mit dem Klischee afrikecher ,Ricksténdigkeit* werden die jungen Lesenen
diese Irritation wahrscheinlich nicht selbst aufidkonnen. Im Subtext wird vermittelt, dass Scheamaders
als dieweif3enNachbar_innen sind und dies irgendetwas mit Afrilidun hat. Bei Kindern verstéarkt dies
sowohl diese Differenzlinie, als auch die rasgfitgn Zuschreibungen tber Schwarze in Verbindunigimém
herabsetzenden, pauschalen und falschen Bild vokafer_innen.

2002 erschien das Kinderbug¥imala gehdrt zu uns'von Petra Mdnter und Sabine Wiemers. Die Intenties
Buches ist deutlich ersichtlich: zum solidarisclitandeln mit von Rassismus betroffenen Personen zu
motivieren. Vom Klett-Verlag wurden Materialien Zunterrichtsgestaltung mit diesem Kinderbuch
herausgegeben.

Nach den Sommerferien kommt Vimala in eine neuesgdaSie ist in Deutschland geboren und ihre Eltern
kommen aus Indien. Von deveiRenKindern als ,einfach anders” (S. 6) aussehend getwmmen, wird sie
vomweilRenHenry mit ,Haalllooo, wiieee heil3t duuu?” (S. Thgfangen. Sie spricht jedoch ,normal“ (S. 7),
und Henry entschuldigt sich. Drei &éltere KinderJaole sonst ,die tirkischen Kinder" (S. 12) argern,
beschimpfen Vimala als ,in einen Farbtopf gefall¢®: 12). Am Nachmittag trifft Vimala sie erneuf a@em
Spielplatz. Beschimpfungen als Auslander und mi éé&-Wort machen Vimala witend und bringen sie zum
Weinen. Der erzéhlenden Person tut Vimala sehr uedisie argerte sich, nicht eingegriffen zu haben.

Als Vimala am nachsten Tag nicht zur Schule konwirl in der Klasse Uberlegt, wie sie ihr helfen kén.
Zwei Kinder holen sie ungefragt am nachsten Tagawohlause ab. Zwei weitere Kinder treffen Lea, eiae
drei diskriminierenden Kinder vom Spielplatz, anh&afenster eines Reisebiros, wo sie mit ihren BEisen
nach Kenia prahlt. Als Antwort erhélt sie die KkitjHoffentlich sind die Leute da nicht so gemeindir wie du
zu Vimala [...] Da sind namlich alle schwarz. Auet“dS. 21). Das Schaufenster ist mit Masken, gine
Speer, Trommeln und Stroh dekoriert. Von nun am Wimala von ,vierundzwanzig Kindern aus der Klasse
2a" (S. 23) beschutzt. Auf der Abschlussdoppelsgitd 13 Kinder zu sehen, die Vimala begleiten siot
einen roten Punkt auf die Stirn gemalt haben.

Kritisch an diesem Kinderbuch sind vor allem drenkte. Einerseits wird die Trennlinie zwischen eine
~weilenwir* und ,den anderen” deutlich aufrechterhaltenuie ,tlrkischen Kinder“ als weitere Schwarze
Gruppe konstruiert. Zweitens sind Vimala und ihtea in einer passiven Objektrolle — Vimala wirgsishiitzt,
aus einer Gefahrensituation gerettet undadi@enkinder handeln ohne Beriicksichtigung ihrer Inteegsund
Winsche. Dies bedeutet nicht Solidaritat, songeiReDominanz. Drittens wird das N.-Wort benutzt, wash
Kindern einer zweiten Klasse oftmals unbekanntistist nicht nachvollziehbar, weshalb Kinder rstssthe
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Bezeichnungen in Schulen lernen sollten. Dem Sciuhierlag Klett ist dies bewusst. In der Handreightiir
Lehrkrafte zu dem Vimala-Text wird empfohlen: ,D€mdern sollte erlautert werden, dass der Begr[Adsl.
Autor] heutzutage nicht mehr verwendet wird, dasdieAusdruck als diskriminierend und beleidigend
empfunden wird. Heute wird von farbigen Menschespgechen.” (Klett 2009, S. 27).

Mit der Bezeichnung ,farbig" sind wir wieder am Beg dieses Artikels — der Einteilung von Menschen i
farbige Gruppen. Begriffe auszutauschen, ohne derstKuktions- und Bewertungscharakter dahinter zu
thematisieren, verandert das Problem nicht. Autbagrifflichen Ebene argumentiert Noah Sow: ,'Fgrist
also das Konstrukt einer ‘Abweichung von Weil3'. dad ist naturlich Quatsch. Genauso wenig wie Weilte
Schwarze mit Pigmentschwéache sind, sind Schwargge#irbte Weil3e." (Sow, 2008, S. 24).

9. Zusammenfassung und Ausblick

Rassismus ist in der aktuellen Kinderliteratur prdisAn Beispielen wurde verdeutlicht, wie Kindedu
Jugendliche soziale Bedeutungen und Hierarchisggmiiber Aussehen erlernen, indem sie rassifizierte
Differenzlinien bzw. Gruppenkonstruktionen vermiitttekommen. Diese Differenzlinien stehen in einer
historischen Kontinuitat und 300 Jahre alte Systiéa einer Einteilung von Menschen sind in akieell
Buchern aufzufinden.

Aussehen wird in gefahrlicher Weise mit Herkunfdebensweise verbunden. Dariiber hinaus werder dies
Konstruktion mit Bewertungen und typischen Eigeadtn gefillt, die deutlich in einer kolonialrassishen
Kontinuitat stehen. Die expliziten Darstellungeméia sich in den letzten hundert Jahren veréandert, d
Bedeutungszusammenhénge und grundsatzlichen Biicler: WeiRseirwird hoher bewertet als Schwarzsein.

Ich gehe davon aus, dass die analysierten Kindbdsirgcht in bewusst rassistischer Absicht gesberie
wurden. Jedoch tragen Autor_innen eine Verantwaorfiindie Rezeption ihrer Werke und sollten sebdtxiv
mit Kritik umgehen. In ihren Bichern finden sichntioante rassistische Bedeutungen unserer (Welt-
)Gesellschaft wider, denen wir auf unterschiedli¢heise ausgesetzt sind. Ohne Selbstreflexion waird i
Kinderbiichern das benutzt, was in der eigenen Kindfelernt wurde. So tragt sich rassifiziertes &&fis iber
lange Zeitrdume fort. Rassismus ist keine harm@sgankenwelt. Rassistische Herabsetzung, Ausgrgnaush
Angriffe sind tagtaglich beobachtbar und werden RPewple of Color besténdig beschrieben, wenn ihnen
zugehort wird.

Kinder werden bereits in frihen Jahren rassifizied internalisieren die gesellschaftliche Wertigken
Schwarzsein untiVeiRseinKids of Color miissen entsprechende Strategietefinum die Abwertung ihres
Schwarzseins mit einer stabilen Identitat zu vatbmWeil3eKinder kénnen durch die Aufwertung ihres
Weil3seingine allmachtige Vorstellung entwickeln, die eaffene Begegnung mit People of Color verhindert.
Sie lernen nicht nur ein verfélschtes Bild von Wiglte Empathie wird eingeschrankt, wenn sie miteiner
dominanten Perspektive auf andere Menschen blidkiederbiicher, die Schwarze empowern, sind somit
wichtig fur WeiRe Heftige innere Spannungen kénnen entstehen, Wamern Werte wie Fairness und
Gleichberechtigung vermittelt werden und sie zeitdl eine eigene rassistische Hierarchisierung Hesme

Eine intensivere Auseinandersetzung mit Kinderbiichst dringend notwendig, um auf der Ebene der
Lesesozialisation rassistische Unterdriickung inGesellschaft zu vermindern. Blicher ermdglichen,
Vorstellungen von sich und der Welt zu entwick&lfer Kinder unterstiitzen will, eine selbstbewusdentitat
aufzubauen, die nicht durch Negativzuschreibunggansichert wird oder sich aus einer Herabsetzamg v
Menschen speist, sollte einen reflektierten Bliakén und junge Menschen im Prozess des Betraalnens
Lesens begleiten. Es gibt gute, emanzipatorisctoa@&iiwelche z.B. in Empfehlungslisten von Gladt,
Kinderwelten oder dem Verband binationaler Familied Partnerschaften zu finden sind.

Persdnlich konnte ich durch die Auseinandersetzuitginderbiichern viel Uber mich selbst lernen. haite

die Lieblingsbiicher meiner Kindheit aus dem Kellit reflektierterem Blick als damals konnte ichngtuell
Erinnerungen hervorrufen und die Machtigkeit votdBin und Emotionen spuren. Ich wurde in meineeddg
durch Bicheweif3sozialisiert und kenne bestimmte rassifizierteslungen gut. Mein Verstand erkennt die
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Gefahrlichkeit dieser Bilder, emotional erinnerk rich jedoch auch an Warme und positive Spanneng b
Lesen dieser Geschichten. Vielleicht ist dies ehtiger Aspekt fir die Ignoranz oder emotionale
Polarisierung, welche die 6ffentliche (deutscheydéinandersetzung mit diesem Thema begleiten. Auéiden
Seite habe ich die Identitat eines fairen, weltodfe und humanen Menschen entwickelt und auf dezrand
Seite spure ich, dass ich in einem Lebensalterigtaes internalisiert habe, in dem ich wehrlos gégen
diesen in Kinderblichern war. Diese Spannung kamhéute aushalten — ich bin nicht verantwortlichrfigine
rassifizierte Sozialisation; ich bin verantwortliftir meine heutige Reflexion und mein Verhalten.

Literaturliste

Arndt, Susan (2011): Rassismus. In Arndt und Ofuétazard (Hrsg.), Wie Rassismus aus Wortern sprigf)Erben des Kolonialismus im
Wissensarchiv deutsche Sprache. Munster: Unra3%-83.

Borsenverein des Deutschen Buchhandels (2014)cBeskennziffern 2013. Abrufbar unter: http://wwwelbgenverein.de/buchmarkt2013
(Stand: 25.5.2015).

Eggers, Maureen (2005): Rassifizierung und kinéiicMachtempfinden. Wie schwarze und weil3e Kindssifiaierte Machtdifferenz
verhandeln auf der Ebene von Identitat. Abrufbaeurttp:/macau.uni-
kiel.de/servlets/MCRFileNodeServlet/dissertatiorivdge 00002289/Dissertation_Maureen_Eggers.pdkjeaid=872B9A1F6301EB
45B67195D1C499BBO05 (Stand: 1.6.2015).

Fredrickson, Georg M. (2011): Rassismus. Stuttdetlam.

GLADT (2011): Bucherliste zu unterschiedlichen Lebralitaten. Fir die Alterstufe 2 — 6 Jahre. Abanfunter:
http://www.gladt.de/archiv/paedagogik/Buecherlisti (Stand: 1.6.2015).

Matschke, Jens (2012): Rassismus in Comics der BxfidBeispiel des MOSAIK von Hannes Hegen. Veroffehtlin der Bonner Online-
Bibliographie zur Comicforschung. Abrufbar untemvw.comicforschung.uni-
bonn.de/index.php?action=resource_ RESOURCEVIEW_C&RE343 (Stand: 1.6.2015).

Kinderwelten (2014): Kinderbuch Empfehlungen fursahiedene Alterstufen. Abrufbar unter:
http://www.situationsansatz.de/vorurteilsbewusstelrbuecher.html (Stand: 1.6.2015).

Klett (2009): Tintenklecks — Das Deutschbuch. Lebmed. 3. Schuljahr. Stuttgart: Klett.

Preising, Christa und Wagner, Petra (2013) (Hrétandbuch Inklusion. Grundlagen vorurteilsbewusBietung und Erziehung. Freiburg:
Herder.

Sow, Noah (2008): Deutschland Schwarz WeiR3. Daiglithe Rassismus. Minchen: Bertelsmann.

Verband binationaler Familien und Partnerschafé@®7): Interkulturelle Kinderbuicher. Erlauterungerd Empfehlunge. Abrufbar unter:
http://www.verband-binationaler.de/fileadmin/usgslaad/Regionalgruppen/nrw/Broschuere_ Interkulterellinderbuecher.pdf (Stand:
1.6.2015).

Wollrad, Eske (2011): Kinderbiicher. Koloniale EchoRassismus in Kinderblchern. In Arndt und Ofusk&zard (Hrsg.), Wie Rassismus
aus Wortern spricht. (K)Erben des Kolonialismusiifissensarchiv deutsche Sprache. Miinster: Unra87%388.

York, Stacey (2003): Roots & Wings: Affirming Cufauin Early Childhood Programs. St. Paul: Redlga&®.

Zeit Onlineshop: Buchbeschreibung Robinson Cruabeufbar unter: http://shop.zeit.de/sortiment/busetind-e-books/zeit-
editionen/1407/zeit-edition-weltliteratur (Stand.2.2015).

Zerger, Johannes (1997): Was ist Rassismus? EirféhEing. Gottingen: Lamuv.

Untersuchte Kinder- und Jugendbuicher

Boie, Kirsten und Waechter, Philip (2002): Josdi@avill auch einen Menschen. Hamburg: Oetinger.

Defoe, Daniel (2002): Robinson Crusoe. Remseckp&hhi

Hachler, Bruno und Wolfermann, Iris (2010): Ich kife ich bin. Zirich: NordSud.

Knister und Rieger, Birgit (2006): Hexe Lilli auédJagd nach dem verlorenen Schatz. Wiirzburg: Arena
Moeyaert, Bart und Héglund, Anna (1999): Afrika teindem Zaun. Hamburg: Carlsen.

Monter, Petra und Wiemers, Sabine (2002): Vimatedgezu uns. Freiburg: Herder.

Stauber, Sabine und von Hacht, Esther (2008): \@risate. Reihe Was ist Was. Junior Band 10. Nigberssloff.
Travers, Pamela L. (2005): Mary Poppins. Minchéitdgutsche Zeitung.

Ungerer, Tomi (2000): Die blaue Wolke. Zurich: Déogs.

Weinhold, Angela (2008): Wir entdecken die WeltiReWieso? Weshalb? Warum?. Ravensburg: Ravensburge

Uber den Autor

Jens Matschke ist Mitarbeiter im Entwicklungspstitien Bildungs- und Informationszentrum Berlin,
Lehrbeauftragter an der Hochschule fiir Technik Whdschaft Berlin und seit 15 Jahren freiberuflicAeainer
der Jugend- und Erwachsenenbildung. Als ausgebil@zizialarbeiter arbeitet er im Themenfeld
Antidiskriminierung mit dem Schwerpunkt Rassismusd begleitet u.a. Wohlfahrtsverbande in der
Implementierung einer vorurteilsbewussten Arbeihiren Einrichtungen und Verbandsgliederungen. Er
engagiert sich in den Vereinen ,Netzwerk Demokratid Courage” und ,Phoenix — eine Kultur der
Verstandigung” und betreibt die Homepage zu Rasssmdeutschsprachiger Kinder- und Jugendliteratur
www.couraginas.net.

12



